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TEMAS PARA DEBATE

1. Mesmo nao sendo estritamente um psicologo, como o pesquisador Jean Piaget contribuiu para os estudos do
campo da Psicologia do Desenvolvimento?

2. O que sao “invatiantes funcionais” e que importancia assumem no curso do desenvolvimento cognitivor

3. Que conceitos sugeridos por Jean Piaget colocam em relevo a central importancia da Biologia em suas nves
tigagoes?

4. Que concepcao de desenvolvimento cognitivo é proposta pelo autor e que efeitos tal concepgao produziu no
campo da Fducagao moderna?
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LEV VYGOTSKY E A PERSPECTIVA
HisTORICO-CULTURAL

Solange Jobim e Souza

Maria Teresa Assuncao Freitas

1. INTRODUCAO

Em 17 de novembro de 1896' nascia em Orsha, pequena locali-
dade da Bielo-Russia, em uma familia judia, LLev Semyonovich
Vygotsky. Aos 38 anos, na madrugada de 11 de junho de 1934,
morre vitima de tuberculose. Apesar de uma vida breve, deixou
um legado de incrivel atualidade, marcado por importantes con-
tribuicoes para a psicologia do desenvolvimento e para a area da
educacio.

Para fazer justica as suas idéias € necessario conhecer um pouco
da sua histoéria, ou seja, compreendermos o homem no contexto
do seu tempo. Vale dizer que a criagao de idéias novas, em qual-
quer campo do conhecimento, faz parte de processos culturais
coletivos mais amplos, porém se inscreve de forma peculiar na
histéria individual de um determinado autor, a partir dos acon-
tecimentos e das relagOes interpessoals que se apresentam ao
longo da sua vida. O proprio Vygotsky (1987) dizia que todo
inventor, até mesmo um genio, sempre € consequencia de seu
tempo e ambiente. Sua criatividade deriva das necessidades que
foram criadas antes dele e baseia-se nas possibilidades que, uma
vez mais, existem fora dele. Dai procurarmos entender o seu

' Alguns autores referem-se a 5 de novembro de 1896 como a data do nascimento de Vygotsky,
Lissn imprecisio se deve s alteragdes do calendidrio na antiga Unido Soviética em 1918,
Amsim, 5 de novembro refere-se no calendirio primitivo e 17 de novembro ao novo.
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ambiente, as pessoas que o rodearam, as intlucncias que recebeu em sua CPO-
ca, para entao transporta-lo para a ¢poca atual e, assim, desvendar os motivos
que tazem com que suas idc¢ias permanceam vivas, agregando novos sentidos
para a psicologia do desenvolvimento ¢ para o campo educacional na grandc

temporalidade.

Pretendemos, neste texto, situar, em um primeiro momento, a obra de Vygotsk,
no contexto de scu pais, a Russia, cm uma ¢poca de intensas transformacocs
politicas, sociais ¢ cconomicas. 'm scguida, nos deteremos nas perspectivas

filosoticas ¢ tendéncias tedricas que embasaram a critica de Vygotsky as prin

cipais correntes da psicologia contemporanca. A partir desta analise, nosso
objetivo ¢ mostrar as contribuigoes que 0 scu pensamento trouxe para a cons
tituicao de uma psicologia historico-cultural, tundamentada no materialismo
historico ¢ dialético, elaborando com 1sso uma das aplicacoes mais promisso
ras do pensamento marxista ao problema das origens e da evolucao da con:
ciencia do homem. Para finalizar, destacaremos a chegada do pensamento s

Vygotsky ao Brasil, caracterizando tres fases diferenciadas da assimilacao
suas 1dc¢ias por pesquisadores brasileiros.

e e e o T 2 O e R

e LA A

Vygotsky viveu na Russia em uma época em que o poder czarista foi deriot
do pela revolucao comunista. Participou da implantacao do novo regime ¢

entusiasmo, apostando na construcao de uma sociedade diferente. Tinguni

I.enin comandava o estado, a Russia vivia um momento de grande efervesccnn
cultural, ¢ Vygotsky estava no centro da vanguarda intelectual, participand
ativamente de circulos literarios, contereéncias e atuando de forma expreein
atraves de suas tormulagoes concertuats. A entrada de Stalin no poder alicion

de torma radical os rumos da revolucao russa. O movimento cultural o

dominava e entusiasmava os intelectuais C()mpr(Ji_’TlCtid()S COM as e

que sc operavam em todos os setores da vida publica fot abortado. €)1
que se instalou se tornou dogmatico e autoritario, impondo restricocs sl
dades pessoats. Entretanto, apesar das controvérsias trazidas pelo conne i
daquele momento historico, nao se pode deixar de reetstrar o modo conne
acontecimentos politicos marcaram a obra de Vyeotsky, O pensamcnto nn
NIST SC LOrnou uma referenacrn o LI 10) cle v |)Hi{'n|i L COIN IS |11
tensoes de ill;lll;[lll';ll' as novaes bases teortco metodol: ’}'." AN Pt cotnprrec i

ll.l'1 lIlI{".IlH"» IIIIIII.III.IH R N ) (A
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No que diz respeito aos anos de sua formacio ¢ Importante registrar que,
antes mesmo de iniciar seus estudos universitarios. Vyeotsky receheu uma
importante formacio humanistica voltada para a I'losotia ¢ a Literatura, 1is-
tudou Diretto na Universidade Imperial de Moscou, mas foram os cursos de
Historia ¢ Filosofia, realizados na Universidade Popular Shanyavsky, que
corresponderam diretamente aos seus interesses intclectuais. 1or an que pode
participar de intensas discussoes em torno das tendéncias inovadoras nas o

cncias, humanidades, artes (teatro, poesia e literatura), historia ¢ filosoli, Fixer

ceu attvidades de critica literaria ¢, com 19 anos, em 1915, concluiu um cisiico
sobre Hamlet ja iniciado em sua adolescéncia.

Ao pretcndcr C()mpreender aarte Como imtgmm]u ASPCCTos Co 1}{]1” VOS¢ CIMO-
clonais, esbogou, a partir desta visada, as referéncias (coricas (ue substdiaram
1 claboracao posterior de seus conceitos no campo da Psicoloor. Ao escrever
0 ¢nsalo, que constituiria sua tese de doutorado, “Psicol ot da Arte”, Vyootsky
constderou, naquele momento, a Psicologia como sendo a area do saber que
deveria oferecer a chave para a compreensao dos mecantsmos da criacao ar-
lstica e da funcao da arte. Voltou-se entao para o estudo da Psicologia, bus-
cando encontrar respostas para as qucstocs suscitadas. Entretanto, a Psicolo-
Pl que encontrou, cindida entre scus aspectos subjetivos ¢ objetivos, nio o
witistez e, a partir dai, se dedicou ao estudo critico de seus metodos, criando
Comisto as referencias conceituais para a realizacio do ousado projeto que o
levou a perseguir a construcio de uma Psicologia alicercada em novas bases
lconco metodologicas, ou seja, no materialismo historico e dialético?. O fato
e nao estar vinculado exclusivamente a Psicologia tornou-o capaz de investir
et diseiplina a partir de outras abordagens ou 4reas do saber, ou seja, a
|t das contribuicoes da filosofia, da arte, da literatura, da historia, da soci-
Olopa, melhor dizendo, incluindo-a como parte integrante de uma ciéncia
nocal mais ampla ¢ unificada.

Vyporky surgiu oficialmente no cendrio da Psicologia a partir da apresenta-
Lo de sea trabalho “O método de mnvestigacao reflexoldgica ¢ psicoldgica”,
B O de panerro de 1924 no 11 Congresso Pan Russo de Psiconeurologia, no
il descuta a relacao entre retlexos condicionados ¢ comportamento cons:

lente o, entao, convidado por KNorntlov, dirctor do Instituto de Psicoloonn

e Moo paracmteerar st cquipe de pesquisadores. Comecon, assin, em
Momcon, nma nova Fase de iy constitimndo os 1O anos mais Drodutivos

E
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de sua curta trajetoria. Nesse momento, reuniu-se a lLuria e Ieontiev, contudo.
vale destacar que Vygotsky exercia uma lideranga no grupo por seu magnetis-

mo, erudicao e, principalmente, por sua cultura interdisciplinar.

Vygotsky foi um pesquisador ativo que a0 mesmo tempo contribuiu ¢ fo
vitima do autoritarismo que se instalou na socicdade soviética. A partir de 1929,
os profissionais de institutos educacionais ¢ cientificos foram submetidos a in
vestigagoes e expurgos politicos que muitas vezes resultaram em demissao, pr
sa0 ou execucao. Fm 1932, comegaram os ataques a Kornilov e ao Instituto de
Psicologia. No bojo desses ataques, a Psicologia ocidental era condenada cono
burguesa, a-historica, abstrata ¢ reacionaria. Vygostsky, por seu conhecimento
relagoes com a psicologia ocidental, por sua perspectiva antropologica ¢ tan
bem por valorizar o sujeito e a consciéncia, foi colocado sob suspeita ¢ consiclc
rado um partidario do idealismo. O medo de opinioes divergentes e a exigén .
de uma visao de mundo estritamente uniforme levavam os dirigentes do Fistad
stalinista a adotarem uma rigida posigao, cobrando dos cientistas em suspeic i
uma fidelidade ideologica ao partido. Para os dirigentes russos do partido <
munista, a consciencta deveria ser derivada da consciéncia de classe, oponda -
a 1dcia de Vyeotsky de que a consciéneia humana se constitui na INtEracac son
al. Sua teorta fol, portanto, considerada nao marxista pelos dirigentes do i
do comunista por volta dos anos 1930). Chegou assim, em 1932, a unm o
tronto maior com os ideologos do partido ¢, no ano seguinte, foi chanido .
interrogado por uma comissao que passou a investigar o conteado idcolor i
de seu trabalho. I'inalmente, em 1936, toda a sua obra foi protbida. Vintc
mais tarde, em 1956, no governo de Krushey, ¢ que seus escritos pudcerin
reunidos ¢ publicados. <m 1981, foram por fim editadas as suas obris con
pletas reunidas em 6 volumes. A dificuldade de acesso ao scu pensan i
sotreu uma dupla interdi¢ao: por um lado, seus escritos foram proibicdos o,

seu proprio pais de origem pelo regime autoritario que se instalou o o

stalinismo; por outro lado, o mundo capttalista octdental tambcm nae tnl
interesse em divulgar um pensamento tedrico que colocava e quc i g
hegemonia do capitalismo. Deste modo, havia um controle rioido e il
marxistas, tanto dentro como fora dos paises comunistas, dificultando oo

circulacao de idéias ¢ o acesso a uma visao de mundo quc poderta olern o

uma ru:rspf_-*cti\--"ﬂ critica dos encaminhamentos da DO H1C: llllllll{'li VO
histOorico. Tisse momento da histor L‘_\'|‘r|i(':l ciparte os problene oo
I torno llil.‘i IT'llﬂl|li|1|:IH iIII{‘I‘[H't'I.HI:u"-. (° :I|1I'III1I'T;|{1IH‘H {Il' S iH‘H'hlllh Pl 1l
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politica comeca a ser um fato concreto em varios paiscs, inclusive no Brasil. A
nova organizacao do capitalismo mundial integrado, o desaparccimento da
guerra fria, que sustentou durante varias deécadas a c1sao entre os paises comu-
nistas e capitalistas, tnauguravam um novo momento historico com nitidas ¢

importantes repercussoes nos modos de producao de conhecimento.

‘m seus escritos, marcados pela torca de suas palavras, Vveotsky aparcco
como um narrador capaz de conjugar com maestria scu mctodo dlctico:
apresenta o pensamento de um determinado autor, mas ¢m sceutda negas o,
critica-o, para entao colocar o seu proprio pensamento como forma de supe-
racao. De 1929 a 1934, escreveu mais de 50 livros, gerados por suas atividades
de pesquisa, sua pratica pedagogica, grupos de estudos ¢ conferencias profe-
ridas. [.utando contra uma saude deticiente, trabalhou com sofreeutdao, ten
tando aproveitar a0 maximo o tempo de que dispunha, como se estivesse

adivinhando que sua vida terta pouca duracgao.

3. MEDIACAO: UM CONCEITO CHAVE

’odemos atirmar que a ruptura de Vygotsky com as principats correntes da
psicologia tem sua origem na tentativa de buscar compreender os mecanis-
mos da criacao artistica e a fungao da arte. ntretanto, ao constatar que a
psicologia da sua ¢poca nao detinha os instrumentos concettuais para dar
conta desta questao, cle se volta para os estudos criticos de seus metodos.
Vypotsky se convence da necessidade de uma analise historica e critica dos
caninhos trilhados pelas principats correntes da psicologia e de que so a par-
e desse mvestimento teorico-critico se aproximaria das principais questoes
piata uma nova abordagem nessa area. Scu objetivo era acabar com a divisao
Ui pracologia em duas metades irreconciliavels: um ramo com caracteristicas
e ciencra natural, que poderia explicar os processos elementares sensoriais e
ellesos, ¢ um outro ramo com caracteristicas de ciencia mental, que descre-
vern as propricdades emergentes dos processos psicologicos supertores. Sua
Wi cra crar um novo sistema, que sintetizasse essas manetras contlitantes
e cotadie o homem, pois, para Vygotsky, nenhuma das correntes psicologt-

s cutentes fornecta as bases necessarias para o cstabelecmento de uma

b unthrcada dos PIOCESSOS YSTCO) {Pl‘ﬂ.it'll,‘-'. Hllln‘riut‘fﬁ. Ressaltando o

"hu'l CIEEae o o cnta HOUIC S T IR O TCOS teortcos adotados IH‘I;I |‘rhi{'1 )| ) ' |;1

"llllll Fporanc.a, \r\_*'lli'.[ \ e prropot |1HHH|H;{I.1 Lundimentada no mate
|
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O ponto central do método materialista-histérico-dialético é que todos os feno-
menos devem ser estudados como processos em movimento e mudanca. A
tarefa do pesquisador é reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do
comportamento e da consciéncia. Para Vygotsky, os fendmenos tém historias,
¢ essas historias sao caracterizadas por mudangas qualitativas e quantitativas’ .

O tema que se distingue nos escritos de Vygotsky é o da énfase nas qualidades
unicas da espécie humana, suas transformacoes e sua realizacio ativa nos dife
rentes contextos culturais e historicos. Nesta vertente é que Vygotsky retoma,
de forma criativa, as concepgoes de Fngels sobre o trabalho humano e o uso
de instrumentos. O instrumento simboliza especificamente a atividade huma
na, a transformagao da natureza pelo homem, que, ao fazé-lo, transforma a si
mesmo. Vygotsky estendeu o conceito de “mediacio” na interacio homem
ambiente, pelo uso de instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos
(inguagem, escrita, sistema numérico, etc), assim como também os sistemis
de instrumentos, sao criados pela sociedade a0 longo do curso da histor
humana ¢ mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultur:!
Fintim, para cle, ambos sao instrumentos que o homem emprega para mod
ticar a situacao a que responde, sao meios de intervir na realidade. Entretanto,
Vygotsky assinala que existe uma diferenca sensivel entre eles, pois o instru
mento psicologico se destaca do instrumento técnico pela direcao de sua acao
O primeiro se dirige a0 psiquismo e a0 comportamento, enquanto o segundo,
constituindo também um elemento intermediario entre a atividade do |

mem ¢ 0 objeto externo, ¢ destinado a obter uma mudanca no objeto cm i

Portanto, o conceito de “mediacao” é um dos conceitos mais importantes i
abordagem teodrica de Vygostky para a construcio de uma nova COMPrechnsig
das questoes do desenvolvimento humano e da consciéncia. Por este motivi,
¢ necessario dar aqui uma énfase especial a este conceito e contextualizi lo
partir das referencias teoticas que lhe dao otigem e orientam uma comprcc

sao particular sobre 0 modo como o homem conhece o mundo em que habitg
e, a0 conhece-lo, provoca transformagdes em si proprio. Para Vyporsly,
mediagao € um conceito que explicita o fato de que o homem nao tem i
acesso direto aos objetos do conhecimento, mas um acesso, por assim iz,
sempre mediado, que € possibilitado por sistemas semiGticos, destacandor w

al o papel da linguagem.

L VYGOYISKY LS, Lormagan Noctal da Mente. S Paulo: Martins 1 mten, TN
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Em Vygotsky, o uso da linguagem se constitui na condi¢ao mais importantc do
desenvolvimento das estruturas psicologicas superiores (a consciencia) da crianga.
O contetdo da experiéncia historica do homem, embora esteja consolidado nas
ctiacOes matetiais, encontra-se também generalizado e reflete-se nas formas ver
bais de comunicacao entre os homens sobre esses conteudos. A intetiotizagao
dos conteudos historicamente determinados e culturalmente organizados se da,
portanto, principalmente por meto da linguagem, possibilitando, assim, que a
natureza social das pessoas torne-se igualmente sua natureza psicologica.

De acordo com Vygotsky, no desenvolvimento cultural da crianga, toda fun-
¢ao aparece duas vezes: primeiro em nivel social e, mais tarde, em nivel indivi-
dual. Esse processo de internalizagao, quer dizer, de transtormagao de um
processo interpessoal em um processo intrapessoal, implica a utilizagao de
signos e supoe uma evolucao complexa em que ocorre uma série de transfor-
mag¢Oes qualitativas na consciencia da crianga. Dessa forma, estudar a consti-
tuicao da consciéncia na infancia nao se resume em analisar o mundo interno
em si mesmo, mas sim em resgatar os processos de mediacao que operam a
passagem do mundo externo 20 mundo interno, ou seja, a interagao da crian-

¢a com o seu contexto, mediada por signos linguisticos.

A importancia que Vygotsky confere a linguagem na constituicao das formas
mais abstratas do pensamento e da consciencia tera como consequéncia O
reconhecimento de que a dimensao social da consciéncia € primeira e funda-
mental. A atividade do sujeito € considerada, pois, nao no 1solamento das
telacoes do sujeito com os objetos do mundo fisico, mas na interacao primor-
tdialmente mediada pelos signos linglisticos culturalmente construidos nas

Interacoes sociais.

|

4, A RELACAO PENSAMENTO E LINGUAGEM: UM DESAFIO EPISTEMOLOGICO

A rclagao entre pensamento e linguagem constitui um dos problemas mais

implexos a ser enfrentado pela epistemologia. De uma forma geral, a ques-
0 basica que esta por tras desta polemica pode ser colocada nos seguintes
rmos: pensamento e linguagem constituem uma unidade ou serao fungoces
atintas? A linguagem desermpenha um papel ativo no pensamento? Fixiste
nramento “puro”; sem lingzuagems?

a0 modo, as teorias que Duscam nterpretar esta relagao podem ser carac

| V:lllhlh cm duas l'll‘:ll‘llll'."i vesrlentes: a Co }Il{‘l"}q;{ll) IIIHIHHHI,‘ (juc afirma a uni

¢ o pensamaento ¢ cla |III),'11|;I}"1‘III, sem contudo os It|t‘llll|lt‘;ll', Caconcep
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¢ao dualista, que defende a tese da existéncia em separado desses dois aspec-
tos do processo do conhecimento, buscando priorizar a influéncia de um so-
bre o outro. Durante duas décadas, Piaget e Chomsky discutiram amplamente a
respeito dessa questiao: Piaget privilegiando, em sua anilise interacionista
construtivista, a superioridade das estruturas cognitivas em relagao a linguagem,
e Chomsky enfatizando — a partir de uma visao predominantemente racionalista
da aquisi¢ao das estruturas linguisticas — o papel da linguagem na formacio das
estruturas cognitivas. EEm que pese as importantes contribuicoes que Chomsky
e Piaget nos trouxeram, seja para a arca da linguistica, seja para a da cognicao,
respectivamente, a perspectiva dualista de ambos, seu aporte estruturalista e sua
preocupag¢ao com os universais (linguisticos, no caso de Chomsky, e os manifes-
tos nos estagios do pensamento infantil, no caso de Piaget) constituem uma

espécie de “obstaculo epistemolégico™ que dificultou o avanco da questio.

Contrapondo-se as correntes linguisticas e cognitivistas, ao analisar a constru

¢ao do pensamento na crianga, Vygotsky estabelece o que ele denomina dc
“unidade dinamica da relagao pensamento e linguagem”. Para ele, essa é uma
unidade de elementos que diferem por sua génese, tornando-se, porém, ao
longo do desenvolvimento e da evolu¢iao social do homem, um todo
indissociavel. Focalizando a teoria do conhecimento com base em sua con

cepcao dialética, Vygotsky discute o pensamento e a linguagem a partir dc
suas conexoes, encadeamentos e genese, abordados em seu movimento con

tinuo como um todo coerente, onde cada aspecto condiciona o outro recipro

camente. Em Vygotsky, nao ha lugar para dicotomias que isolem o fenomeno,
fragmentando-o ou tmobilizando-o de maneira artificial. Para ele, tudo csii
em movimento e € causado por elementos contraditorios, coexistindo numn
totalidade rica, viva, em constante mudanca.

5. AS RAIZES GENETICAS DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

Ao buscar investigar a relagao entre o pensamento e a fala nos estagios imicrin
do desenvolvimento filogenético e ontogenético, Vygotsky afirma nao ¢
contrar nenhuma interdependéncia especifica entre as raizes gencticas do e
samento ¢ da palavra. Ficou evidente para ele que a relagao intrinscca ¢t
pensamento ¢ palavra nao € uma condigao prévia para o desenvolvimento o
conscicncta humana, mas antes um produto desse desenvolvimento, A el
¢A0 pensamento ¢ palavra, na concepcao de Vygotsky, ¢, portanto, um e

cesso com raizes gencticas distintas; mas que, ao longo da evolucao de ambion,

cles estabelecem entre st uma inlrt'thu'mlf‘nt'i;l CONTINUE ¢ SISTCOATIC (ue ne
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modifica e se desenvolve. Assim, o seu ponto de partida ¢ investigar o tipo de
relacao que existe entre pensamento e linguagem e como essa relagao vai se
modificando a medida que a crianc¢a se aproxima da idade adulta. Em suma,
busca explicar as transformagoes dinamicas que essa relagao vai adquirindo
nas diferentes fases da vida da crianca.

Com base na abordagem genética do desenvolvimento da linguagem, Vygotsky
observa que o pensamento na crian¢a pequena inicialmente evolui sem a lin-
guagem; 1gualmente, os primetros balbucios da crianca se constituem numa
forma de comunica¢ao sem pensamento. Destaca, entretanto, que a fungao
social da fala ja ¢ aparente desde os primeiros meses de vida da crianga, ou
seja, na fase pré-intelectual da linguagem. A crianga tenta atrair, por meio de
sons vartados, a atencao do adulto, e comunica suas sensacoes de prazer e
desprazer, que sao habilmente decodificadas pela mae ou adulto significativo
do seu meio circundante. Portanto, a crianga, nos scus primeiros meses de
vida, possui um pensamento pré-linguistico ¢ uma linguagem pré-intelectual.
O momento crucial ocorre quando as curvas do pensamento pré-linguistico e
da linguagem pré-intelectual se encontram ¢ se¢ juntam, iniciando um novo
tipo de organizacao do pensamento ¢ da linguagem. Nesse momento, o pen-
samento torna-se verbal e a fala racional. A crianca descobre, ainda que difu-
samente, que cada coisa tem seu nome, ¢ a fala comeca a servir ao intelecto e
0s pensamentos comegam a ser verbalizados. Para Vygotsky, o pensamento e
A palavra nao sao ligados por um elo primario, mas, ao longo do pensamento
¢ da fala, tem inicio uma conexao entre ambos que se modifica e se desenvolve.

PPara se compreender a construcio teorica de Vygotsky, é necessario nio pet-
der as coordenadas de seu pensamento dialético e acompanhar o movimento
- permanente de seus conceitos. Em Vygotsky, nao ha lugar para dicotomias
yue 1solam o fenomeno, fragmentando-o e imobilizando-o de maneira artifi-
¢lal; tudo esta em movimento e todo movimento ¢ causado por elementos

contraditorios que coexistem, posteriormente, numa nova totalidade. Por isso,

logo apos ter evidenciado as raizes genéticas diferentes do desenvolvimento
tlo pensamento e da fala na crianga, Vygotsky busca a unidade do pensamento
verbal no significado da palavra, elemento basico de sua construciao tedrica.
Y0 significado de uma palavra representa um amalgama tao estreito do pen-
pmento ¢ da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenomeno da

rﬂlil ou de um fenomeno do IYL‘HH:II]’IL‘HTUH"I_
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Vygotsky ressalta, continuamente, ao longo de seus escritos, o modo com
pensamento e fala se encontram e se distanciam em varios momentos, D
cando evidenciar que tanto a especificidade de cada um quanto a unidade
dialética que necessartamente regem os dots podem ser observadas no desen:
volvimento das relagoes verbais da crianca com seu Meio.

Acrescenta que os significados das palavras sao formacoes dinamicas (ue ”.I
modificam e evoluem a medida que a crianga se desenvolve e de acordo comp
as varias formas pelas quais o pensamento funciona. Em vista disso, uiiig

analise da interacio do pensamento e da palavra deve comecar com umi iy

vestigacao das fases e dos planos diferentes que um pensamento percorre anieh

de ser expresso em palavras. A estrutura da fala nao é um mero reflexo i

estrutura do pensamento, sendo, portanto, necessario encontrar uma fori |
de se estudar as fases da transformacao do pensamento até chegar a scr fuli,
Como consequencia dessa relagao dialética entre linguagem e pensamentiy,
Vygotsky aborda o desenvolvimento dos conceitos ao longo da vida do il
viduo. Iiste tema o leva a enfrentar a questao da relagao desenvolvimento ¢
aprendizagem. Ao faze-lo, Vygotsky se posiciona criticamente em relagao i \
correntes psicologicas de seu tempo, e atirma que a aprendizagem nao ¢ il 5
tica a0 desenvolvimento, como quer a abordagem comportamentalista; nein
desenvolvimento pode ser visto como uma condi¢ao precedente ¢ necessiili

para a aprendizagem, como se depreende da perspectiva de Jean Piaget . € oy
partilha com os adeptos das teorias da Gestalt a relacao entre os dois proces

sos, mas também supera esta concepc¢ao, uma vez que a aprendizagcm ¢ vinii

pelos teoricos da Gestalt como uma condigao prévia para o desenvolvimentiy

Superando as trés posicoes precedentes, Vygotsky compreende que a aprefy
: |

dizagem se realiza sempre em um contexto de interacao, uma vez que conuk
dera a internalizacao dos signos como um modo de apropriacao do conhel
mento. Todo esse pProcesso, no scu conjunto, é que promove o desenvalyl

mento. Portanto, de acordo com este autor, a aprendizagem ¢ o desenvolv

mento interagem entre st de forma continua e permanente, promovcendo (i
cessos evolutivos que contemplam a qualidade do meio externo ¢ o procensis
de internalizacao das experiéncias interpessoais em experiencias mntrapessoll
Ao compreender desta forma as relacoes entre aprendizagem ¢ descnvolyl
mento, Vygotsky confere uma grande importancia a escola (lugar da aprendl
TCEVYGOTSKY, LS. AL Tormagao Social da Mente. S, Paalo: Marting Fontes, 1984, VIGOYISIL, TS, Pl ok pshshl

S. Paulo: Martns lontes, 20005 NIGOYUSINL LS 1 amstrugao do persamento ¢ dea lbnpgeapens. S, Paolos N o Do s, S0
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m e da producao de conceitos cientificos); ao professor (mediador dessa
ndizagem); as relacoes interpessoais (através das quats esse processo se com-
__ 1). Assim, o acesso do sujeito ao conhecimento se faz sempre mediado por
) outro, via linguagem. Nestas condicoes, a aprendizagem ¢ um processo de
nstrucao compartilhada, uma construcao social. O professor atua nesse pro-
%o intervindo com o seu trabalho no desenvolvimento potencial do aluno.
Vygtosky, o desenvolvimento real pode ser compreendido como a capaci-
ikle do aluno para realizar solugoes de forma independente, enquanto o desen-
lvimento potencial € aquilo que o aluno ainda nao ¢ capaz de tazer sozinho,
i, quando orientado por uma outra pessoa, torna-se possivel. ista analise de
ypotsky sobre a relagio desenvolvimento e aprendizagem desemboca em uma
| contribuicoes mais importantes para o campo educacional, o conceito de
pna de desenvolvimento proximal”. Podemos afirmar que, a partir deste con-
Ito, o trabalho do professor se organiza em torno de novas estratégias peda-
Bpicas, na qual professores e alunos trabalham de forma colaborativa, enfren-
0 positivamente suas diferencas de saber. Com base nesta abordagem, o
jofessor deve sempre atuar no desenvolvimento potencial dos alunos para
\-los, através da aprendizagem, ao alcance do desenvolvimento real, ou
i, um conhecimento que se internaliza, se torna intrapsiquico®.

wlemos, dessa forma, concluir que o bom ensino € aquele que tem uma orien-
) prospectiva, ou seja, dirigida ao que o aluno ainda nao é capaz de tfazer.
um processo interativo, o professor, atuando como um mediador, traba-
1o no desenvolvimento potencial do aluno, vai construindo com ele con-
tos cientificos, de modo que sua aprendizagem resulte em desenvolvimento.

PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A CRITICA AS TEORIAS EVOLUCIONISTAS

}
4

1 : : : : & 5
A\ preocupagao em criar metodologias de investigagao adequadas as novas

uneiras de se olhar e compreender o desenvolvimento nas suas mais diver-
§ manifestagoes, da infancia a vida adulta, a partir de uma perspectiva dialética,
le ser considerada uma das mais significativas contribuicdes de Vygotsky
A renovagao critica da psicologia evolutiva.

I Vypotsky, o desenvolvimento humano ¢ concebido como multidimensi-
Wl, contextual ¢ articulado com o impacto da mudanca historica. Ao invés

E P OTAS, MUEAL “Ulmia teora soctl do desenvolvimento ¢ da aprendizagem”™. In: Presenca Pedagoprea, v. 13,
£ ( 0]

Win27, 2007,
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de um processo de evolu¢ao crescente ¢ unidirecional, a abordagem historico-

cultural atirma o seguinte:

Nosso conceito de desenvolvimento implica a rejeicao do ponto de vista comumen
te aceito de que o desenvolvimento cognitivo ¢ o resultado de uma acumulacgao

gradual de mudancas isoladas. Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um

processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no dc
senvolvimento de diferentes funcoes, metamorfose ou transformacao qualitativa dc
uma forma em outra, embricamento de fatores internos e externos, € processos
adaptativos que superam os impedimentos que a crianga encontra. Dominados pcli
noc¢ao de mudanca evolucionaria, a maioria dos pesquisadores em psicologia da cri
anca ignora aqueles pontos de viragem, aquelas mudangas convulsivas e revolucio
narias que sao tao frequentes no desenvolvimento da crianga. Para a mente ingenua,
evolucao e revolucao parecem incompativels e o desenvolvimento historico so esti
ocorrendo enquanto segue uma linha reta. Onde ocorrem disturbios, onde a tran
historica é rompida, a mente ingénua ve somente catastrofe, interrupc¢ao ¢
descontinuidade. Parece que a historia para de repente, ate que retome, uma vz

mais, a via direta e linear de desenvolvimento’.

Uma das principais consequencias de tal reversao semiologica e conceitual ¢

certamente a de neutralizar a implicacao teleologica que tavorece o sentido

progressivo do desenvolvimento dado pelo percurso sequencial da infancia

idade adulta. Nesta perspectiva, a infancia e a idade adulta podem ser considc

radas como reveladoras de momentos distintos e dialeticamente implicados

dos multiplos modos de ser ¢ de agir humanos®.

Uma outra consequéncia importante apresentada pela concepgao dialética oo

desenvolvimento ¢ a de estudar a historia individual reencontrando a expres

sao de uma singularidade no interior de processos mais amplos da historia ¢

da cultura. Nesta vertente, busca-se produzir a articulacao entre historia colc

tiva e biografia, sendo que a mediacao se da pela narrativa. A perspectivi

epistemoldgica de uma concepgao dialética de desenvolvimento comprecend

a singularidade dentro da totalidade que a constitui, ou seja, alcanga a infci

pretacao simultanea do socio-historico e do particular.

A concepcao de Vygotsky entatiza também nao apenas o tempo quantificavel,

mas a qualidade do tempo, que pressupoe descontinuidades, saltos ¢ rupturae,

CEVYGOTSKY, V.. S. A Formagao Social da Mente; pp. 83-84.

O CASTRO), 1. R & JOBIM 1L SOUZA LS. “Desenvolvimento ¢ questoes para um binal de seculos tengpn

histora ¢ memorta™, pp. 94 95,
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de modo que a singularidade de cada momento da trajetoria de vida possa ser
compreendida e, portanto, preservada. Assim, Vygotsky faz da trajetoria de
vida, desamarrada de sua sequéncia linear, um espago pluridimensional que
explicita simultaneamente as diversas condicoes da existéncia humana contidas
na diferenciacao e na aproximagao do tempo biografico e do tempo coletivo.

Vygotsky procurou mostrar as implicagoes psicologicas do fato de os homens
serem participantes ativos € vigorosos de sua propria existéncia e de mostrar
que, a cada momento do seu desenvolvimento, a crianca adquire os meios
para intervir de forma competente no seu mundo e em si mesma. A impor-
tancia do organismo ativo sublinha uma visio de meio ambiente como con-
textos culturais e histéricos em permanente transformacao, dentro do qual as
criangas tém um papel de destaque, participando na sua transformacio, além
de serem também transformadas por ele.

Um outro aspecto fundamental na abordagem de Vygotsky é o lugar ocupado
pela linguagem no contexto do desenvolvimento do homem. Enfatizar a lin-
guagem € o ludico como expressoes fundamentais do desenvolvimento da
crianga €, num certo sentido, buscar um caminho conceitual e metodologico
que permite tirar a Psicologia do Desenvolvimento do seu “gueto” evolucio-
nista. A linguagem, o proprio meio através do qual a reflexdo e a elaboracio
da experiéncia humana ocorre, é um processo extremamente pessoal e, 20
mesmo tempo, um processo profundamente social. Em funcao da constante
mudanca das condi¢oes historicas, que determinam em larga medida as opor-
tunidades para a experiéncia humana, nao pode haver um esquema universal
(ue represente adequadamente a relagao dinamica entre os aspectos internos
¢ externos do desenvolvimento. Portanto, o sistema funcional de desenvolvi-
mento de uma crianga pode nao ser idéntico ao de uma outra, embora possa
haver semelhangas em certos momentos do desenvolvimento. As funcoes
mentais superiores sao socialmente formadas e culturalmente transmitidas,
(uer dizer, se os instrumentos culturais disponiveis para uma crianca se modi-
ficam, sua mente, em consequéncia, podera apresentar uma estrutura radical-
mente diferente. A década de 90 esta imersa em uma espantosa revoluciao
lecnologica dos meios de comunicagido. A experiéncia da crianga que ja chega
10 mundo tendo acesso a uma midia altamente sofisticada, certamente, nao é
n mesma daquela crianga nascida nos anos 50. Historicizar o desenvolvimento
humano ¢, portanto, refletir sobre as mudancas que ocorrem na mente da
crianga ¢ nos modos de agir ¢ de ser no mundo, considerando os efeitos dos

instrumentos culturats criados pelo homem ao longo dos tempos.

N A e e o 111



Ao enfatizar o papel fundamental da “imagina¢ao” na constituicao do conhccl
mento, Vygotsky questiona o critério vulgar, que traga uma fronteira impenctri
vel entre fantasia e realidade ou entre paixao e razao. Na perspectiva do senso
comum, imaginagao e fantasia se fundem com o irreal, com aquilo que nao sc
ajusta a realidade e que, portanto, carece de valor pratico e racionalidade. Fsscn
cialmente, esclarece Vygotsky, essa definicao pode ser contestada quando adm
timos que a imaginacao, sendo a base de toda a atividade criadora, manifesta sc
por igual em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacao artis
tica, cientifica e técnica’. As bases filoséficas de sua concepcio de desenvolvi
mento estao alicer¢adas na articulagao da experiéncia estética com a expericiy
cia cientifica. Portanto, para Vygotsky, o conhecimento é construido na tensio
entre 0 mundo da experiéncia fisica, social e cultural, permitindo que tanto
experiéncia estética quanto a experiéncia cognitiva estejam em permanentc (i
logo, directonando e organizando as possibilidades de conhecer criativamente
a realidade. Recusa-se a admitir a arte e a ciéncia como oposi¢coes binarias.

As teortas do desenvolvimento, via de regra, sempre estiveram muito niis
preocupadas em equactonar as questoes do desenvolvimento humano com v
experiencias racionais ou logicas do que propriamente com as experiénciiy
esteticas. Contudo, se estivermos convencidos de que a crianga é capaz ¢
pensar nao meramente no interior dos sistemas cognitivos existentes ¢ ¢
estabelecidos, mas além deles ou mesmo contra eles, entdo a experiéncia csic
tica pode ser um elemento fundamental na conquista de uma nova possibili
dade de se compreender o desenvolvimento humano na sua dimensao plurl
e criadora. Falar do desenvolvimento como liberdade é correr o risco d¢ ¢
confrontar com a criagao de algo inteiramente novo. A psicologia do desci
volvimento precisa enfrentar o desafio de ousar expandir seus limites d¢ con
preensao do fenomeno humano através de um dialogo mais profundo cntic
racionalidade e imaginacao, entre as experiéncias racionais ou ldgicas ¢ as

periéncias estéticas. Este ¢ o principal legado deixado pelo pensamento e
Vygotsky a psicologia do desenvolvimento.

7. O PENSAMENTO DE VYGOTSKY NO BRASIL

Para finalizar este breve percurso sobre o significado da obra de Vygortsly,
faz-se importante considerar a chegada do seu pensamento em nosso e,
analisando como aconteceu a evolucao de seus estudos em nosso meio acids

" CEVYGOTSKY, L. S. A. a imaginacion y el arte en la infincia. México: | Lispantcas, 987D,
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lico. Para tanto, vamos nos reportar ao trabalho de Freitas'' | que entrevistou
4 professores universitarios, que produziam conhecimento nessa area,
mpeando e construindo a histéria da chegada e difusio dos postulados his-
lOrico-culturais no Brasil. A partir desse estudo, foi possivel compreender que
pensamento de Vygotsky foi conquistando um lugar entre os profissionais
rasileiros das areas da psicologia, educacao e letras, em periodos diferentes,
oM caracteristicas especificas de acordo com o momento historico vivido. As-
, foram identificados trés periodos: a chegada do pensamento de Vygotsky
10 Brasil no tinal da década de 70; o inicio da difusao de suas idéias nos anos 80):
0 estorco de apropriacao dos seus conceitos no comeco dos anos 90.

0) primeiro periodo caracteriza-se pelas experiéncias isoladas de estudo da
feoria historico-cultural, sem marcar uma presenca significativa no contexto
Academico. Essas experiéncias surgiram as vezes por mero acaso, produto de
ncontros fortuitos de alguns professores com a obra do autor, gerando o
Interesse por seu estudo. Por outro lado, alguns educadores encontraram
Vygotsky fora do Brasil, enquanto faziam cursos de pés-graduacio no exteri-
or. No afa de estudar, buscavam descobrir respostas as lacunas que encontra-
vam nos referenciais teéricos que usavam. Apresentados aos autores histori-
to-culturais, passaram a se interessar por uma teotia nova que, de alguma
forma, vinha lhes indicar um caminho possivel para uma melhor compreen-
Mio de suas indagagoes''. Ao retornar ao Brasil, traziam em sua bagagem
Mlguns textos do autor e o desejo de continuar os estudos de um pensamento
Instigante e promissor em termos de uma verdadeira virada paradigmatica
sobre o desenvolvimento humano. E importante observar que, nesse primei-
10 periodo, a leitura de obras de Vygotsky por professores brasileiros se cons-
tituiu de forma isolada a partir de um acesso restrito a traducdes em inglés,
franccs, espanhol ou italiano. Na década de 1970, nao havia ainda traducées
tla sua obra para o portugués.

() segundo petiodo, marcado pelo inicio da difusio das idéias de Vygotsky
entre nos, durante os anos 80, caracterizou-se pela formacio de grupos de
estudo sobre o autor no interior de algumas universidades. Inicialmente, for-
mou-se¢, na UNICAMP, um grupo coordenado pela professora Claudia Le-

Mos, que ministrou varios cursos sobre Vygotsky, cujos participantes consti-
- luiram posteriormente novos grupos em outras universidades de Sao Paulo,
Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro. A professora Silvia Lane, no Departamento de

VO FREVUAS, NV O pensamento de | ypotsky ¢ Bakhtin no Brasil. ( ampinas: Papiras, 1994,

WL FRESVTAS, MITEA ) pessarmenio de U ypatsky ¢ Bakibim no Brasil. ( ampinas: Papiras, 1994,
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Psicologia Social da PUC de Sao Paulo, organizou um grupo centrado no
estudo de autores soviéticos, incluindo Vygotsky e autores ligados a teoria da
atividade, como Rubistein e Leontiev. Esse grupo tol muito importante para
formacao de varios professores de psicologia, gerando também novos nucle

os de estudo em universidades de outros estados. Na USP, um grupo de pro

fessores da area de neurologia descobriu alternativas de trabalho a partir dos
autores historicos culturais e, reunindo académicos das areas da educacao,
psicologia e linguagem, formaram um grupo de estudo que serviu para ditun

dir o pensamento de Vygotsky, Luria e Leontiev, com a publicagao de um
livro contendo a traducao de varios textos destes autores'”.

Um outro grupo, do qual as autoras deste texto fizeram parte, se formou 1
PUC do Rio de Janeiro, reunindo também a protessora Regina Assis, € a pro
fessora Sonia Kramer. Assim, nesse segundo periodo, o estudo da perspects
va historico-cultural ampliou-se de forma significativa no eixo Sao Paulo - Rio
de Janeiro, e as universidades, com seus cursos de pos-graduagao, constitul
ram centros de divulgacao do pensamento de Vygotsky no Brasil, a partir d¢
inumeras teses de doutorado e dissertacoes de mestrado que comegaraim i
aparecer no final dos anos 1980 e ao longo dos anos 1990.

Nesse periodo, podemos registrar o surgimento das primeiras traducocs e
livros de Vygotsky publicados no Brasil a partir de versdes em inglcs, i
como: A Formagao Social da Mente, publicado em Sao Paulo pela editora Martinn
Fontes, em 1984; Pensamento e 1 inguagem, publicado em 1987 pela mesma ¢l
tora; € uma terceira publicagao com textos de Vygotsky e Luria, intitulad
Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem, em 1988, pela editora [cone, de Sio
Paulo. Estes livros foram fundamentais para o inicio da difusao das idcias do
autor entre nos e se constituiram em um marco da leitura do pensamento e
Vygotsky pelos pesquisadores brasileiros.

O terceiro periodo, vivido na década de 90, se caracterizou pelo esforqo e
apropriacao dos conceitos de Vygotsky. Professores que tinham sc aproxini
do desses conceitos, instigados por suas experiencias de trabalho, caninl
ram para um encontro mais profundo e duradouro com o pensamento e
Vygotsky, fazendo dele o seu referencial teorico, construindo com suas s
quisas e estudos uma visao propria do autor. A bibliogratia em portupucs e

'2Trata-se do livro VYGOTSKY, L. S;; LURIA, A. R. | znouagem, Desenvolvimento ¢ Aprendigaven. Sao Panlo Lo 1IN
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ainda muito restrita, mas aos poucos fo1 possivel um maior acesso aos livros
do autor em outros idiomas. Também passou a chegar ao Brasil um maior
numero de livros de estudiosos estrangeiros sobre o pensamento de Vygotsky.
Virias frentes de estudo e pesquisa foram abertas nas areas de Psicologia,
Fducacao e Linguagem no interior dos cursos de pos-graduacao, consolidan-
do uma apropriacao desta teoria a partir de uma leitura particularmente volta-
da para enfrentar os grandes desafios postos pela realidade brasileira no que
diz respeito a questoes do desenvolvimento, aprendizagem e educagao. As-
sim, os grupos ja formados nas universidades foram se expandindo e se con-
solidando, tornando possivel uma producao de conhecimento por pesquisa-
dores brasileiros que se tornou reconhecida tanto no Brasil como fora daqui,
A partir da participacao dos pesquisadores brasileiros em foruns internacio-
nais. Difundindo-se o pensamento do autor, o seu conhecimento, que ticou
por um certo periodo restrito a pos-graduacao, atinge também os cursos de
graduacao e extrapola o mundo académico, passando a despertar o interesse
tas escolas de ensino fundamental e médio, dos professores ¢ profissionais
lipados ao campo educacional. Proliferaram seminarios, conferéncias, con-
pressos e cursos envolvendo a teoria socio-historico-cultural. Vygotsky pas-
fou a ser um tema de estudo do momento, o que se refletiu no mercado
editorial brasileiro. Surgiu assim a publicacao de varias outras traducoces das
obras de Vygotsky e colaboradores, ao longo dos anos 1990, alguns escritos
¢m conjunto com l.uria e Leontiev, a saber: Psiwcologia Pedagiogica; Bases psicologicas
da aprendizagem e do desenvolvimento, Fstudos sobre a historia do Comportamento, " eo-
na ¢ Método em Psicologia; O desenvolvimento psicologico na infancia; Psicologia da Arte;
A 1ragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca.

(Lonsideramos que, hoje, na primeira década do novo século, ja se anuncia um
novo periodo em relagao a situacao do pensamento de Vygotsky no Brasil.
Iiste autor penetrou de fato no meio académico e se constituiu em uma refe-
fencia no ambito dos estudos da area da educacao e da psicologia do desen-
volvimento e da aprendizagem. A partir dos anos 2000, a exigéncia por uma
leitura cada vez mais consolidada do pensamento de Vygotsky faz que as edi-
loras comecem a investir em tradugoes para o portugues de livros de Vygotsky
leitas dirctamente do russo, o que pode ser considerado hoje um avanco subs-
tuncial na consolidagao de novas tormas de apropriacao e interpretacao do
pensamento de Vygotsky pelos estudiosos brasileiros. Dentre essas obras
'1IIhlir:u|:1.~a recentemente, entre os anos 2001 a 2003, podemos citar os livros:

Piicolopia pedavovica ¢ 1 construgao do pensamento e da lingnagen.
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Hoje, observando a distancia a instigante trajetoria do pensamento de Vygotsky
a0 longo do século XX, podemos afirmar que suas contribui¢oes foram
marcantes e revigoraram o pensamento de nossa época, especialmente por fcf
colocado em cena o materialismo historico e dialético como matriz teorici
para o desenvolvimento humano. A partir deste enfoque foi possivel cons
truir uma critica consistente aos métodos da psicologia normativa, alicercada
na biologia e nas ciéncias da natureza. Com este pensamento teofico, a infar
cia, 2 adolescéncia e a vida adulta ganharam novas perspectivas de analisc.
Contudo, nio existe nem a primeira nem a ultima palavra, mas um homem
que vive e produz cultura e conhecimento e, consequentemente, a sua proprii
histétia em permanente transformagdo. O legado de Vygotsky tem uma hiy
toria que ganha expressividade na grande temporalidade atraveés de novas cuny
plicidades. Sua criatividade derivou das necessidades criadas pelos que o ant¢
cederam e continua existindo para além dele, ou seja, no modo como os pat
ceiros atuais enfrentam os desafios da época presente, imbuidos de um novo
olhar e de uma atitude indagadora para as questoes polémicas da psicolog
do desenvolvimento.
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EMAS PARA DEBATE

preocupacao em criar metodologias de investigagao adequadas as novas maneiras de se olhar e compreender
losenvolvimento nas suas mais diversas manifestacoes, da infancia a vida adulta, a partir de uma perspectiva
Wética, pode ser considerada uma das mais significativas contribuicoes de Vygotsky para a renovagao critica da
Meologia evolutva™. Comente essa afirmativa presente no texto.

Lual a critica desenvolvida por Vygotsky em relacao as teorias psicologicas existentes em seu tempo?
N'or que mediagao ¢ um conceito chave na perspectiva historico-cultural ?
unl o importancia da linguagem para a teoria psicologica de Vygotsky?

L omo a perspectiva dialética se manifesta nos conceitos desenvolvidos por Vygotsky em sua teorta?
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